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RESUMO

Neste trabalho investigou-se a utilizagdo da metodologia ativa denominada Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio da Rede Federal
de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Rede Federal) brasileira. Para isso,
primeiramente, realizou-se um estudo bibliométrico para identificar trabalhos relacionados ao
tema, publicados nos altimos cinco anos, cujas referéncias subsidiaram conceitualmente a
confeccdo do questionario sobre a metodologia ABP. Neste contexto, questfes organizacionais,
de infraestrutura, de formacdo e aceitagdo da metodologia ABP foram implementadas com o
objetivo de mensurar o quanto essa metodologia esta difundida entre as praticas pedagdgicas
dos docentes que atuam na Rede Federal. Posteriormente, 0 questionario eletrénico foi enviado
as unidades desta rede para que fosse divulgado aos seus docentes. A amostra da pesquisa foi
constituida por quinhentos e trinta docentes pertencentes a trinta e sete Institutos Federais, de
todas as regides do Brasil, e do Colégio Pedro I1. Os resultados indicaram que, conceitualmente,
a metodologia ABP € bem aceita, entretanto, ainda existe uma dificuldade em inseri-la na
pratica pedagdgica cotidiana, embora haja o incentivo dos campi para aplicacdo de
metodologias ativas e possibilidades de capacitacdo na area. Como fator limitante, observou-se
que a organizacdo curricular dos cursos técnicos integrados da Rede Federal dificulta a
utilizacdo de metodologias ativas. Por fim, observou-se que as questdes cotidianas de elevada
carga horaria de trabalho e salas com grande quantidade de alunos impactam na reducdo do
tempo disponivel para a preparagéo das aulas, impedindo a evolugdo, mudanca e autoavaliacéo
das préaticas docentes.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Problemas. Ensino Técnico Integrado. Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica.
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In this work, we investigated the use of the active methodology called Problem-Based Learning
(PBL) in Technical Courses Integrated to High School of the Brazilian Federal Network of
Professional, Scientific, and Technological Education (Federal Network). For this, at first, a
bibliometric study was carried out to identify works related to the theme in the last five years,
whose references conceptually subsidized the questionnaire about the PBL methodology. In
this context, organization, infrastructure, training, and acceptance of the ABP methodology
were implemented aiming to measure how much this methodology is disseminated among the
pedagogical practices of teachers working in the Federal Network. Subsequently, the electronic
questionnaire was sent to teachers who work in the Federal Technical High School. The
research sample consisted of five hundred and thirty teachers belonging to thirty-seven Federal
Institutes, all over Brazil, and Colégio Pedro Il. The results indicated that, conceptually, the
PBL methodology is well accepted; however, there is still a difficulty in inserting it in the daily
pedagogical practice, although there is an incentive from federal educational institutes for
applying active methodologies and training possibilities in the area. As a limiting factor, it was
observed that the curricular organization of the integrated technical courses of the Federal
Network makes it challenging to use active methodologies. Finally, the daily issues of high
workload and classrooms with many students impact the reduction of time available to prepare
classes, preventing the evolution, change, and self-assessment of teaching practices.

Keywords: Problem-Based Learning. Integrated Technical Education. Federal Network of
Professional, Scientific and Technological Education.

1 INTRODUCAO

A inesperada pandemia provocada pelo coronavirus Sars-CoV-2 (COVID-19) revelou
as fragilidades e a falta de infraestrutura tecnoldgica de alguns setores da sociedade brasileira.
Certamente, a Educacéo foi um dos mais afetados; como, por exemplo, as instituices de ensino
da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT ou Rede
Federal)®. Algumas escolas publicas apresentam estruturas antigas e muito aquém do status
tecnoldgico observado em outras instituicGes de ensino, havendo cidades no territdrio brasileiro
gue ndo apresentam sequer uma infraestrutura tecnolégica minima e, até mesmo a falta de
acesso a energia elétrica®, o que faz com que qualquer avango tecnoldgico associado a Educagéo
fique prejudicado ou impedido. Somando-se a isso, observa-se que ha professores que ainda
ndo se adaptaram ao Ensino Remoto Emergencial (ERE) implementado, apressadamente, em
virtude da necessidade de distanciamento social, sem que fossem levadas em conta premissas
importantes de um Ensino a Distancia de qualidade (FEITOSA et al., 2020). Baseado nestes

principios, entre as acGes que devem ser implementadas corretamente nesta ‘“nova Educagdo”

3A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) sera identificada apenas por Rede
Federal no texto.

*Quem ainda no tem acesso & energia elétrica no Brasil? Disponivel em: https://catracalivre.com.br/cidadania/
quem-ainda-nao-tem-acesso-a- energia-eletrica-no-Brasil/. Acesso em: 08 ago. 2020.
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estd a reestruturacdo politico-pedagodgica dos programas educacionais, sendo necessaria a
escolha adequada da metodologia a ser praticada no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente em instituicdes de ensino profissionalizante (COSTA, 2017).

Uma das alternativas metodoldgicas que pode alicercar essa nova estruturacdo em
diversos niveis de ensino € a metodologia ativa conhecida pela sigla ABP, abreviacdo de
Aprendizagem Baseada em Problemas e que, por sua vez, deriva da sigla em inglés PBL
(Problem-Based Learning). Como o préprio nome diz, esse processo de ensino-aprendizagem
é baseado na construcdo do conhecimento a partir da discussdo em grupo de um problema real
(SCHMIDT, 2012).

Mais especificamente, Ribeiro (2010) aponta que nesta metodologia o docente expde
um caso ou problema aos estudantes e estes, organizados em grupos de trabalho, identificam,
investigam, debatem, interpretam e produzem possiveis solugdes para o problema sugerido.
Dessa forma, o docente atua como tutor, conduzindo o aprendizado dos alunos. Ainda,
conforme o mesmo autor, a estratégia da ABP pode ser estruturada de forma a integrar ou
reproduzir um problema real da préatica profissional, porém de maneira simulada, visando a
integracdo de conhecimentos multidisciplinares, reduzindo a distancia entre a escola e a vida
real.

Neste contexto, 0 objetivo do presente trabalho foi investigar a utilizacdo e aceitacdo da
metodologia ABP no ambito dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio da Rede Federal
no territorio brasileiro. Assim, a principal contribuicdo deste trabalho € constatar o quanto a
metodologia ABP esta difundida na préatica pedagdgica de docentes que atuam no Ensino Médio
profissionalizante da RFEPCT, apontando também possiveis fatores limitantes para a sua

adocao.

2 REFERENCIAL TEORICO

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) teve origem historica no inicio do
século XX; ja na década de 1920, as ideias iniciais da ABP foram utilizadas em estudos de
casos nos cursos de Direito da Universidade de Harvard (EUA) (KALATZIS, 2008). Contudo,
0 desenvolvimento da ABP como uma metodologia plena foi implementada no curso de
Medicina da Universidade McMaster em Ontario (Canada), no final dos anos de 1960
(SCHMIDT, 2012). Segundo Schmidt (2012), esta metodologia tinha por objetivo enfrentar o

curriculo baseado em uma formagdo essencialmente tedrica que as instituicdes de ensino
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empregavam a época. Além disso, ela foi concebida para resolver problemas biomédicos ou
clinicos em colaborag¢do com os demais alunos, sendo orientados por um tutor.

A ABP foi baseada em um curriculo construtivista, promovendo assim a aprendizagem
contextual, colaborativa, autorregulada e com geréncia estudantil (SCHMIDT, 2012). Mais
especificamente, a metodologia ABP possui 0s seguintes componentes centrais: o problema, os
tutores, o estudo individual, a avaliagcdo do estudante, os blocos e as unidades que estruturam o
curriculo (MAMEDE, 2001).

Pode-se resumir as principais caracteristicas da metodologia ABP como: (i) ensino
centrado no aluno e baseado na resolucao de problemas; (ii) curriculo dos cursos divididos em
mddulos tematicos, integrando diversas disciplinas; (iii) promocdo das habilidades de
observacao situacional dos alunos; (iv) representacédo da realidade por meio de simulacGes, com
a respectiva adequacéo dos objetivos de aprendizagem e com 0s recursos apropriados, estando
os alunos inseridos no contexto da pratica profissional; (v) colaboracao entre os alunos visando
a criacdo de um ambiente de aprendizagem favoravel; e (vi) identificacdo de topicos que
necessitam de mais informacdes e, assim, ocorrendo o direcionamento do foco dos estudos
independentes visando a corre¢do de suas deficiéncias (WILLIAMS; IGLESIAS; BARAL,
2007; BORGES et al., 2014).

Neste contexto, embasado em Borges et al. (2014) e Ceker e Ozdamli (2016), podem
ser consideradas vantagens da ABP: (i) a metodologia possibilita que os alunos assumam a
responsabilidade por sua prépria aprendizagem; (ii) os projetos permitem que os alunos
desenvolvam habilidades técnicas, cognitivas, comunicacionais e atitudinais; (iii)
desenvolvimento da multidisciplinaridade; e (iv) evolucdo das habilidades ligadas a pratica
profissional, dentre elas lideranca, criatividade, postura, gerenciamento, autocritica e
autonomia. Por outro lado, ainda segundo os autores, as principais limitacdes da ABP séo: (i)
os professores podem ter dificuldades para se adaptar a novos estilos de ensino; (ii) os alunos
podem precisar de mais tempo para resolver questdes problematicas; (iii) grupos ou individuos
podem concluir seu trabalho antes ou depois do planejamento original; (iv) alunos podem ter
dificuldades em trabalhar em grupo; (v) pode surgir a necessidade de recursos de pesquisa €
estudos mais completos; e (vi) as dimens6es de aprendizagem podem ser definidas de maneira
diferente.

Como forma de ilustrar a comparagéo entre a abordagem tradicional e a ABP, no Quadro

1 s&o apresentadas as principais diferencas entre elas.
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Abordagem tradicional Abordagem ABP

Estimula habilidades atitudinais aliadas ao

Enfatiza o contelido tedrico. 8 o
contetdo teorico.

O aluno é sujeito passivo no processo de O aluno é sujeito ativo no processo de
aprendizagem. aprendizagem.
O professor é detentor do conhecimento e 0 O professor atua como tutor/facilitador da
retransmite aos alunos. aprendizagem.
A prética ocorre depois da teoria. O problema motiva a aprendizagem da teoria.

A prética ocorre por meio de exercicios A solucdo dos problemas reais é buscada pela
hipotéticos. pratica.

Enfatiza o conhecimento tedrico. Enfatiza o conhecimento tedrico-pratico.

A avaliacdo ocorre somente pelo professor. | O aluno participa no seu processo avaliativo.

Quadro 1- Principais diferencas entre a abordagem tradicional e a ABP
Fonte: Tullio (2017).

Conforme citado anteriormente, a ABP foi desenvolvida e aplicada, primeiramente, no
exterior. No Brasil, registra-se que essa metodologia foi aplicada pela primeira vez na pés-
graduacdo da Escola de Saude Publica do Ceara em 1996 (COELHO-FILHO; SOARES; SA,
1998). J& no Ensino Superior, a metodologia foi primeiramente aplicada na Faculdade de
Medicina de Marilia, em 1997 e, na Universidade Estadual de Londrina, em 1998 (LOPES et
al., 2019).

Em relacdo a aplicagdo da metodologia ABP na educacédo basica e no Ensino Técnico
integrado ao Ensino Médio, Lopes et al. (2019) apontam que sua utilizagdo ainda tem sido feita
de maneira isolada em algumas disciplinas, ou seja, seu emprego ainda € incipiente. De maneira
a confirmarmos a pouca utilizacdo da metodologia ABP nos cursos técnicos integrados nas
instituicbes que compdem a Rede Federal, realizamos um levantamento bibliométrico, tomando
como recorte temporal os ultimos 5 anos, com o objetivo de se verificar a quantidade de
trabalhos académicos disponiveis na literatura cientifica.

As buscas foram iniciadas em 14 de outubro de 2020 e os termos de busca utilizados
foram: “Aprendizagem Baseada em Problemas”, “ABP”, “Problem-Based Learning”, “PBL”,
“Ensino Médio Técnico” e “Rede Federal”, isolados e intercalados com o uso de operadores
booleanos. A base de dados utilizada no levantamento foi o Portal de Periddicos da

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)®. O Portal é uma

5Dispom’vel em: http://www.periodicos.capes.gov.br. Acesso em: 11 de jan. 2021.
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biblioteca virtual que rene e disponibiliza as instituicGes de ensino e pesquisa brasileiras o
melhor da produc&o cientifica nacional e internacional. Ele oferece ainda um acervo com mais
de 49 mil titulos com texto completo, mais de 330 mil documentos — dentre livros, relatérios e
outros materiais monograficos, 139 bases em texto completo, 135 bases de dados de referéncias
e resumos, 43 obras de referéncia, 12 bases de patentes, 32 bases de livros, relatorios dentre
outros materiais monograficos, 42 bases de estatisticas, 2 bases de normas técnicas e 15 de
audiovisuais®. Além do mais, as instituicbes da Rede Federal tém acesso gratuito ao Portal.
Posto isto, justifica-se a escolha dessa base de dados para fazer o levantamento bibliométrico
de trabalhos recentes desenvolvidos no ambito da metodologia ABP aplicada ao ensino técnico
integrado da Rede Federal.

A pesquisa realizada no Portal de Periodicos da CAPES, para o periodo de 2016 a 2020,
retornou um total de 83 artigos, sendo incluidos na amostra apenas os artigos revisados pelos
pares, e 45 monografias (dissertaces e teses). De posse deste levantamento, pbde-se
compreender o cenario atual da utilizacdo da metodologia ativa ABP no contexto do ensino
técnico integrado ao Ensino Médio da Rede Federal. Em suma, os trabalhos analisados
corroboram que a metodologia ABP ainda é pouco utilizada na Rede Federal e, geralmente,
observa-se que 0 seu uso acontece de forma isolada. Contudo, a maioria das publicacdes
indicam a potencialidade da ABP no ensino profissional, principalmente, pelo fato desta
metodologia aproximar a escola dos problemas que representam o mundo real. Os principais

trabalhos relacionados ao tema da pesquisa proposta sao apresentados a seguir.

2.1 Analise qualitativa dos trabalhos selecionados nas bases de dados

Segundo Rodrigues (2016), a educacdo profissional deve estar baseada em uma
aprendizagem significativa, favorecendo o uso de habilidades na resolucdo de problemas. O
autor sugere a utilizacdo de uma metodologia que se distancie do ensino tradicional, sendo a
metodologia ABP a candidata mais adequada, pois esta ferramenta possibilita que o aluno seja
um profissional autdnomo, com mais iniciativa, mais criativo e flexivel, dentre outras
caracteristicas importantes para suas atividades sociais.

Tangerino (2017) investigou teoricamente as potencialidades do uso da metodologia
ativa ABP no ensino-aprendizagem de conceitos matematicos em um curso técnico integrado

ao ensino médio do Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP) campus Sdo Paulo. O autor buscou a

5Disponivel em: http://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?option=com_conten
t&view=article&id=66&Itemid=122. Acesso em: 20 de fev. 2021.
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articulagdo do conhecimento matematico com as competéncias do perfil profissional, propondo
problemas no &mbito da ABP, bem como orientacGes didaticas para auxiliar professores em
sala de aula.

J& o trabalho de Pinho (2017) afirma haver uma escassez de estudos relacionados a
metodologia ativa ABP envolvendo os niveis médio e técnico de ensino. O autor realizou uma
analise qualitativa, avaliando o potencial do uso da ABP no Instituto Federal do Acre (IFAC) e
prop6s um curriculo hibrido da ABP com a abordagem tradicional visando a formacgdo de
técnicos de laboratdrios de saude publica. O autor defende, ainda, a integracao entre a formacéo
profissional e 0 ensino propedéutico no Ensino Médio baseada no uso da metodologia ABP. Os
resultados evidenciaram o potencial da metodologia como estruturante curricular para o ensino
profissionalizante de nivel medio, permitindo também a integracao curricular, a aquisi¢cdo do
contetdo e o desenvolvimento de habilidades na resolucdo de problemas, cujas competéncias
sdo imprescindiveis para a formacao profissional no mundo atual.

Lima (2018) explorou a aplicagdo da metodologia ABP na formagdo técnica em
Eletromecéanica, propondo a construcdo de um projeto em uma disciplina de curso técnico. Os
resultados indicaram que a percepcdo do ponto de vista docente foi positiva, enquanto a
percepcdo dos alunos foi parcialmente positiva. Este resultado parcial deveu-se, segundo a
autora, a presenca da abordagem tradicional (Quadro 1) que esta enraizada no comportamento
dos alunos e de grande parte das instituicGes escolares do Brasil. O trabalho frisa que na ABP
o0 aluno é o ator principal de sua aprendizagem, trabalhando em equipe, procurando meios para
encontrar a solucao de determinados problemas, cuja solucéo é subsidiada pelo conhecimento
tedrico obtido em sala de aula.

No contexto do aluno, Gabardo (2018) mostrou como a metodologia ABP pode ser
aplicada ao ensino técnico integrado ao ensino médio nos Institutos Federais. Os resultados do
estudo demonstraram que, desde que a metodologia seja adaptada ao contexto local, os alunos
serdo capazes de desenvolver diversas competéncias e habilidades necessarias aos dias atuais,
tais como colaboragdo, autonomia, senso critico e pensamento sistémico.

Medeiros et al. (2018) apontaram que, devido a natureza pratica dos cursos dos
Institutos Federais, 0 uso da metodologia ABP como estratégia pedagogica tem se tornado cada
vez mais comum, passando da abordagem de ensino-aprendizagem centrada no professor para
uma abordagem centrada nos alunos, acarretando um maior conhecimento e envolvimento
destes, desenvolvendo as habilidades requeridas para o século XXI. Segundo os autores, estas
competéncias seriam colaboragdo, comunicacdo, pensamento critico e criatividade. Neste

trabalho, os autores buscaram evidenciar o desenvolvimento destas habilidades em praticas de
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ensino por meio da metodologia ABP em Institutos Federais brasileiros. Percebeu-se que 0s
professores participantes priorizaram a promocdo de projetos e experiéncias auténticas,
estimulando a autonomia critica e uma investigagdo sustentada sobre os saberes abordados. Os
autores relataram como beneficios imediatos da abordagem da ABP a mudanca das
mentalidades do professor e do aluno sobre a aprendizagem significativa e os ganhos
promovidos por uma abordagem que traz problemas reais para a vida do aluno.

Por fim, no trabalho de Fernando, Bussolotti e Souza (2019) s&o identificadas e
analisadas as percepcOes de professores e alunos dos cursos técnicos integrados sobre a
metodologia ABP. Os resultados mostraram que os docentes acreditam na importancia dessa
metodologia na formacdo de discentes e na sua preparacdo satisfatoria destes para 0 mercado
de trabalho.

3 MATERIAL E METODOS

Nesta parte do trabalho, primeiramente, é caracterizada a Rede Federal brasileira e,
posteriormente, € descrita a metodologia desenvolvida. A escolha da Rede Federal como l6cus
do estudo justifica-se pela sua importancia na consolidacdo da educacédo profissional no pais,
com unidades em diversas localidades e em todas as regides do Brasil, pais de dimensdes
geogréficas consideraveis e realidades distintas, trazendo uma viséo geral e mais fidedigna da
aplicacdo da ABP.

A Rede Federal foi instituida pela Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008 com o
objetivo de ampliar, interiorizar e diversificar a educacdo profissional e tecnoldgica no pais.
Com isso, dentre as suas atribuicGes, consta a destinacdo obrigatoria de 50% das vagas para 0s
cursos técnicos integrados ao ensino médio, proposta que visa a formacdo técnica e basica de
forma integrada, numa perspectiva de formacao humana integral para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educacdo de jovens e adultos. Atualmente, a Rede Federal é
composta por 38 Institutos Federais (IFs), 2 Centros Federais de Educacdo Tecnologica
(Cefets), a Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR), 22 escolas técnicas
vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro Il. No total, sdo 653unidades
distribuidas por todos os estados brasileiros, mais de um milhdo de matriculas e cerca de 80 mil
servidores, dentre os quais, aproximadamente 46,7 mil sdo professores (BRASIL, 2019).

Buscando alcancar o maior nimero de professores da Rede Federal, o percurso

metodoldgico desta pesquisa contou com as seguintes etapas:
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1. Levantamento bibliométrico e revisdo bibliogréfica: as informacgdes do levantamento e
0s principais trabalhos utilizados foram apresentados na segunda secao deste artigo.

2. Elaboragdo do questionario sobre a metodologia ABP: o questionario foi elaborado
utilizando a ferramenta Google Forms, elaboradas vinte e nove questdes (questdes
principais + questdes adicionais) direcionadas pelo objetivo do trabalho. Além disso,
questdes organizacionais, de infraestrutura, de formagédo e aceitacdo da metodologia
ABP foram levantadas com o objetivo de mensurar o quanto essa metodologia estaria
difundida entre as préaticas docentes na Rede Federal. Deste modo, foram identificados,
também, os principais obstaculos para a aplicacdo da ABP e 0s respectivos ganhos de
aprendizagem vivenciados, segundo os respondentes.

3. Aprovagio do projeto na Plataforma Brasil e no Comité de Etica em Pesquisa: o projeto
de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil e aprovado, conforme Parecer CAAE n°
33734720.9.0000.8095.

4. Divulgacdo e coleta de resultados da pesquisa via formulario on-line: o questionario
eletrénico foi divulgado por meio de e-mails direcionados as Pro-Reitorias de Ensino e
Diretorias dos campi das instituicbes da Rede Federal; no e-mail constavam a
apresentacdo dos objetivos da pesquisa e o link para que os professores pudessem
responder ao questionario. A adesdo ficou condicionada a ciéncia e concordancia da
participacdo voluntaria na pesquisa constante no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Os respondentes foram professores lotados em instituicdes de
ensino vinculadas a Rede Federal e que apontaram ter experiéncia na docéncia nos
cursos técnicos integrados.

5. Analise dos dados a luz do referencial tedrico: de posse dos dados coletados pelo
questionario, p6de-se entender as motivacdes e obstaculos encontrados para a aplicacédo
da metodologia ABP no contexto proposto. A analise dos dados baseou-se na tabulagédo
das informacBes coletadas no formulario eletrbnico, com levantamentos de

quantificacdo simples e paradigma de analise qualitativo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Primeiramente, calculou-se o erro padrdo da pesquisa descritiva proposta neste trabalho.
Segundo a Plataforma Nilo Peganha (PNP), a quantidade de professores da Rede Federal € N =

46.688 (BRASIL, 2019), enquanto a quantidade de professores que responderam ao
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questionério foi de n = 530 (tamanho da amostra). Dessa forma, constatou-se que o tamanho da
amostra € menor do que 5% do tamanho da populagdo, sendo, por esse motivo, a populagdo
considerada infinita. Neste contexto, o erro padrdo (E) foi obtido pela seguinte expresséo
(LEVINE; BERENSON; STEPHAN, 2000):

E—OSZ —051’96
" Vn T 4/530

= 0,042 = 4,2%, (1)

Onde Z é o Z-score = 1,96 para um nivel de confianca de 95%. Com isso, os resultados obtidos
nesta pesquisa terdo um erro padréo de * 4,2%.

Registra-se que na amostra da pesquisa consta a participacdo de docentes vinculados as
instituicOes da Rede Federal: trinta e sete IFs e o Colégio Pedro Il, cuja relagdo das instituicdes
participantes da pesquisa &€ mostrada no Quadro 2.

Norte Nordeste Centro-oeste Sudeste Sul
IFAC IF Baiano IF Goiano Colégio Pedro Il IF Farroupilha
IFAM IF Sertdo-PE IFB IF Sudeste MG | IFC (Catarinense)
IFAP IFAL IFG IFES IFPR
IFPA IFBA IFMS IFF IFRS
IFRO IFCE IFMT IFMG IFSC
IFRR IFMA IFNMG IFSul (Sul
IFTO IFPB IFRJ Riograndense)

IFPE IFSP

IFPI IFSULDEMINA

IFRN S

IFTM

Quadro 2 - Relacéo das institui¢des de ensino da Rede Federal participantes da pesquisa
Fonte: Autores (2020).

A porcentagem de participacdo dos docentes das instituicbes de ensino por cada regiao
brasileira foi: regido Sudeste 44,3%, regido Sul 19,2%, regido Nordeste 16,6%, regido Centro-
Oeste 10,8%, e a regido Norte 9,1%.

As primeiras questdes da pesquisa foram direcionadas a caracterizacdo dos docentes da
Rede Federal. A questdo 1 foi: Qual o seu maior grau de formacdo académica? e, as respostas
dos docentes sdo mostradas na Figura 1-(a). Analisando as informacdes, verificou-se que
aproximadamente 88% dos docentes possuiam o titulo de mestre ou doutor, indicando assim a
qualidade na formagdo académica desses professores.

A questdo 2 foi: Vocé possui licenciatura ou curso de complementacdo pedagdgica
(equiparados a licenciatura)? e, na Figura 1-(b) sdo mostradas as respostas dos docentes,

notando-se que a maioria deles possuia o curso de licenciatura ou curso de complementagédo
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pedagogica, ou seja, grande parte dos professores j& teve contato com disciplinas relacionadas
a docéncia para turmas de educacéo basica.

A terceira questdo foi: Vocé possui Especializacdo/Mestrado/Doutorado na area de
Ensino/Educacio/Docéncia? e, as respostas dos docentes sdo apresentadas na Figura 1-(c).
Investigando as respostas, verificou-se que em torno de 58% dos respondentes néo
apresentaram uma pos-graduacdo na area de Educagdo (em geral). Com isso, constatou-se que,
apesar de a maioria dos docentes apresentar licenciatura ou complementacdo pedagdgica
(questdo 2), eles se especializaram em areas distintas da Educacdo. Esta situacdo pode ser
atribuida, em parte e por hipétese, a formacao técnica necessaria para que os docentes da Rede

Federal atuem nos cursos de educacao profissional e tecnolégica.

0,7%

= Graduacgao

= Especializagdo = Sim

= Mestrado = Nao
Doutorado

(b)
2%

® De 21 até 30 anos de idade
= Sim » De 31 até 40 anos de idade
= Nao « De 41 até 50 anos de idade

De 51 até 60 anos de idade

= Mais de 60 anos de idade

() (d)

Figura 1 — Respostas dos docentes as questdes: (a) 1; (b) 2; (c) 3; (d) 4, respectivamente
Fonte: Autores (2020).
Ainda no contexto da caracterizagdo docente, a questdo 4 foi: Qual sua faixa etaria? e,

as respostas sdo mostradas na Figura 1-(d). Aproximadamente metade dos docentes possuia de
31 a 40 anos de idade. Esta constatacdo indicou que os docentes da Rede Federal que
participaram da pesquisa eram profissionais relativamente jovens e que ainda terdo pelo menos
um periodo emtorno de 20 anos na docéncia. Soma-se a isso o fato de que, em geral, professores

mais jovens estdo mais inseridos em praticas com o uso da tecnologia e sdo mais aptos as
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mudancas metodoldgicas em sua sala de aula (GONCALVES, 2012). Essa abertura é um fator
importante para adogdo de novas praticas pedagogicas no ambiente escolar.

A questdo 5 foi: Qual o seu tempo de experiéncia docente especificamente no Ensino
Médio Integrado? e, as respostas sdo apresentadas na Figura 2-(a). E possivel visualizar que
mais da metade dos docentes atuava hd mais de cinco anos no ensino médio integrado,
informacdo que pode ser interpretada como um ponto positivo para a experimentacdo de
metodologias ativas no processo de ensino, considerando que eles ja estariam cientes dos
principais problemas da abordagem tradicional de ensino que ainda € aplicada nessa modalidade
de ensino.

Na questdo 6 perguntou-se: Qual sua carga horaria semanal de aulas, considerando
todos os cursos em que vocé leciona atualmente? e, as respostas dos docentes sdo apresentadas
na Figura 2-(b). Verificou-se que a maioria dos docentes apresentava carga horaria maior que
13 horas-aula semanais.

No contexto da caracterizacdo das disciplinas dos docentes da Rede Federal, a questéo
7 foi: Quais os tipos de disciplinas que vocé leciona nos cursos técnicos integrados? e, as
respostas dos docentes sdo mostradas na Figura 2-(c). Analisando as respostas, constatou-se
que pelo menos 55% dos docentes atuavam na area técnica profissionalizante, dado que pode
indicar uma grande possibilidade de aplicacdo de metodologias ativas nas disciplinas técnicas,
como a ABP.

A questdo 8 foi: A(s) turma(s) dos cursos técnicos integrados na(s) qual(is) vocé leciona
possui(em), em média, quantos alunos? e, as respostas podem ser observadas na Figura 2-(d).
A analise apontou gque 81% dos docentes lecionavam para turmas com mais de 25 alunos, sendo
que, dessa porcentagem, 27,2% lecionavam para turmas com mais de 35 alunos. Neste sentido,
Seixas et al. (2017) indicaram que um numero elevado de alunos por turma é uma situacéo que
dificulta a utilizacdo de metodologia ativas. Lopes et al. (2011) analisaram a aplicacdo da
metodologia ABP com alunos do Ensino Médio da educacéo profissional no ensino de Quimica
Toxicolégica. No referido trabalho, a ABP foi desenvolvida em uma turma considerada
pequena — com 16 alunos. Foram formados quatro grupos com quatro integrantes, com um
professor supervisionando e orientando este processo. Contribuindo com essa discussdo, Rhem
(1998) aponta que salas numerosas requerem uma quantidade adequada de tutores para atuarem
como apoios e facilitadores dos grupos durante a pratica com a ABP. Quantificando, Wood
(2003) defende que a metodologia ABP deveria ser aplicada em sala de aula em uma proporgéo
de oito a dez alunos para um tutor, de maneira que 0 processo de ensino-aprendizagem néo seja

prejudicado; caso se aumente o numero de alunos por sala de aula, deve haver o recrutamento
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de um maior nimero de tutores’. Somado a isto, Ribeiro (2010) entende que uma maior carga

horéria dos docentes (questdo 6) dificultaria a aplicacdo da metodologia ABP.

3.2% . 4,9%
= Menos de 2 anos » Menor que 8 horas-aula
semanais
16,2%
*De 2 a5 anos = De B a 12 horas-aula
semanais
« De 6 a 10 anos

De 11 a 15 anos

» Mais de 15 anos

» Ainda ndo ministrei aulas no
Ensino Técnico Integrado

» De 13 a 16 horas-aula
semanais

De 17 a 20 horas-aula
semanais

= Maior do que 21 horas-aula
semanais

(a) (b)
= Menos de 15 alunos
= Da area Propedéutica
= De 15 até 25 alunos
» Da area Técnica 27.2%
Profissionalizante

N

= Tanto da Propedéutica
quanto da dreaTécnica
Profissionalizante

Ainda n&o ministrei
disciplinas noTécnico
Integrado ao Ensino Médio

= De 25 até 35 alunos

Mais de 35 alunos

= Ainda néo ministrei
disciplinas no Ensino
Técnico Integrado

(c) (d)

Figura 2 - Respostas dos docentes as questdes: (a) 5; (b) 6; (c) 7; (d) 8, respectivamente
Fonte: Autores (2020).

A pergunta 9 foi: A(s) disciplina(s) nos cursos técnicos integrados na(s) qual(is) vocé
leciona contempla(m) aulas praticas? e, as respostas dos docentes sdo apresentadas na Figura
3-(a). Analisando as respostas, constatou-se que 71,5% dos docentes relataram que os curriculos
dos cursos técnicos integrados contemplavam aulas praticas, apontando para um cenario
propicio a utilizacdo da metodologia ABP.

No contexto da metodologia ABP, a questdo 10 foi: Vocé conhece a metodologia ABP?
e, as respostas sdo apresentadas nas Figura 3-(b). Verificou-se que praticamente metade dos

docentes ja tinha ouvido falar da ABP, embora ndo a conhecessem a fundo. Contudo, cabe

7 Geralmente esta configuragio ¢ adotada em cursos superiores de Medicina. Como exemplo, no curso de Medicina
da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), baseado totalmente na metodologia ABP, define-se que “a
exploracdo das situacdes-problema é realizada em pequenos grupos [...], dos quais participam 8 estudantes e um
ou dois facilitadores do processo ensino-aprendizagem.” Disponivel em:
http://www.dmed.ufscar.br/arquivos/projeto-pedagogico-2007. Acesso em: 13 jan. 2021.
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ressaltar que cerca de 26% dos docentes afirmaram conhecer a ABP e utilizar os seus conceitos
em sala de aula.

A questdo 11 indagou: Vocé ja utilizou a metodologia ABP em sua pratica docente? e,
as respostas séo apresentadas na Figura 3-(c). Aproximadamente 53% dos docentes ainda nao
tinham utilizado a metodologia ABP em suas praticas docentes. Especificamente para esses
participantes, o questionario os direcionou a duas perguntas adicionais, sendo a primeira delas
a questdo 11.1: Apesar de nunca ter utilizado a metodologia ABP, quais os beneficios vocé
acredita que possam ser obtidos com ela? Essa questdo aceitava mais de uma marcagéo e as
alternativas mais assinaladas foram: (i) aumento da autonomia dos alunos (57,3%); (ii) maior
participacdo e interesse da turma (54,8%); (iii) melhor conexdo dos conceitos tedricos com a
realidade do aluno (53,4%); e (iv) mudanca da postura dos alunos, assumindo responsabilidade
sobre seu aprendizado (50,2%). Na questdo adicional 11.2: Para a afirmativa: A aplicacéo da
ABP pode produzir melhores resultados de ensino-aprendizagem, comparativamente ao
metodo tradicional, assinale o quanto vocé concorda com ela. As respostas indicaram que
64,8% dos docentes apontaram que a metodologia ABP poderia produzir melhores resultados
de ensino-aprendizagem em relacdo a metodologia tradicional de ensino.

As questdes de 12 a 14 e de 22 a 25 foram respondidas apenas por docentes que ja
haviam utilizado a ABP em sua pratica docente (assinalaram “Sim” a questdo 11). A pergunta
12 foi: Com qual frequéncia vocé aplica a ABP em suas aulas? e, as respostas sdo mostradas
na Figura 3-(d). Em torno de 70% dos docentes indicaram utilizar a ABP ocasionalmente ou
raramente em suas disciplinas e somente 2% dos docentes afirmaram trabalhar suas disciplinas

integralmente por meio da metodologia ABP.
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6,8%

= Nunca ouvi falar

= Sim
u Ja ouvi falar, mas ndo a
conhego em profundidade
= Néo
= Conhego, mas nao a incluo em
meu planejamento de aulas
= Ainda ndo ministrei disciplinas
no Ensino Técnico Integrado Conhego e tenho incluido os
seus conceitos em meu
planejamento de aula

(b)
1,9%

= Raramente

= Ocasionalmente

= Sim
= N&o = Frequentemente
A disciplina &
integralmente trabalhada
em ABP
(c) (d)

Figura 3 - Respostas dos docentes as questdes: (a) 9; (b) 10; (c) 11; (d) 12, respectivamente
Fonte: Autores (2020).

Ainda no contexto da abordagem ABP, a questdo 13 foi: Na pratica de ABP vocé
trabalha com outros professores ou disciplinas (projeto multidisciplinar)? e, as respostas séo
apresentadas na Figura 4-(a). Aproximadamente metade dos docentes ainda ndo havia utilizado
a ABP em projetos multidisciplinares. Estes docentes foram direcionados a uma questéo
adicional de multiplas escolhas (questdo 13.1): Quais as principais motivacGes para nao
trabalhar a pratica de PBL com outros professores ou disciplinas (projeto Multidisciplinar)?
Sendo possivel ao docente assinalar mais de uma opcao, os principais empecilhos apontados
pelos respondentes foram: (i) elevada carga horéaria da equipe docente (38,1%); e (ii) falta de
formac&o da equipe docente em metodologia ABP (37,3%).

A questdo 14 foi: Para a afirmativa: A aplicacdo da ABP produz melhores resultados
de ensino-aprendizagem comparativamente ao método tradicional, assinale o quanto vocé
concorda com ela e, as respostas dos docentes sdo mostradas na Figura 4-(b). Verificou-se que
cerca de 82% dos docentes acreditavam que a metodologia ABP poderia produzir melhores
resultados no processo ensino-aprendizagem em comparacdo com a abordagem tradicional.

Dentre as opg¢des disponibilizadas, os provaveis beneficios da ABP indicados por mais de 75%
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dos docentes foram: (i) a maior participacdo e interesse da turma; (ii) desenvolvimento da

autonomia do aluno; e (iii) melhor conex@o de conceitos tedricos com a realidade do aluno.

5,8%
» 1 - Discordo totalmente
12,7%
» 2 - Discordo parcialmente
= Sim -
= Ndo ® 3 - N&o concordo nem discordo
4 - Concordo parcialmente
52,7%
= 5 - Concordo totalmente
(a) (b)

Figura 4 - Respostas dos docentes as questdes: (a) 13; (b) 14, respectivamente
Fonte: Autores (2020).

Considerando a pratica da ABP na formacéo académica dos docentes, na questao 15 foi-
Ihes perguntado: Em situacGes em que vocé ja foi aluno, ja houve utilizacdo de ABP nas
atividades do curso? As respostas indicaram que cerca de 72% dos docentes ndo tiveram
contato com a metodologia em seus respectivos cursos durante sua formacao académica. Dos
docentes que disseram ja ter tido contato com a ABP enquanto aluno, apenas 9,5% indicaram
que esta experiéncia ocorreu durante a educacdo basica, enquanto a maioria (cerca de 65%)
destes docentes apontou ter tido contato com a ABP durante a graduacéo.

Para este grupo de docentes que disseram ter experimentado a ABP ainda como alunos,
aplicou-se uma questdo adicional. A questdo 15.1 foi: Nas oportunidades em que foi utilizada
a metodologia ABP, considero que a metodologia foi fator facilitador do meu processo de
aprendizagem como aluno, assinale o quanto vocé concorda com ela. Aproximadamente 87%
dos docentes concordaram que a ABP foi um fator facilitador de seu processo de aprendizagem
enquanto aluno.

No contexto institucional, a questdo 16 foi: O campus onde vocé leciona incentiva a
aplicacdo de metodologias ativas de aprendizagem? e, de acordo com as respostas dos
docentes, verificou-se que 83% dos campi incentivavam de alguma forma a aplicacdo de
metodologias ativas.

A questdo 17 perguntou: O campus onde vocé leciona oferece oportunidades de
treinamento/formacéo para a aplicacdo de metodologias ativas de aprendizagem? Notou-se
que a maioria das instituicbes (67%) oferecia oportunidades de treinamento/formacao para a
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aplicacdo de metodologias ativas. Ja a questdo 18 trazia a afirmativa: Os Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPCs) dos cursos técnicos integrados no campus onde leciono apresentam a
possibilidade do uso de ABP no planejamento de atividades académicas direcionadas ao aluno,
sendo que 40% dos docentes concordaram com ela.

Para a questdo 19, uma parcela correspondente a 32% dos respondentes concorda com
a afirmagdo: O campus onde leciona incentiva a aplicagio de ABP de maneira
interdisciplinar/multidisciplinar em atividades direcionadas ao aluno. A questéo 20 apresentou
a afirmativa: A capacitacdo de docentes na aplicacdo da metodologia ABP faz-se necessaria
no campus onde leciono; de acordo com as respostas, 92,1% dos docentes reconheceram ser
necessaria a capacitacdo para que a metodologia ABP fosse efetivamente utilizada no campus.

A questdo 21 perguntou: O campus onde leciona estimula, promove e apoia eventos tais
como: Feira de Ciéncias, Jornadas Cientificas, Trabalho Final de Curso em formato de
projetos, dentre outros? As respostas dos docentes indicaram que em 95% das institui¢cdes havia
eventos e atividades nas quais poderia ser aplicada a metodologia ABP.

No contexto da aplicagdo da metodologia ABP na pratica docente, a questdo 22 foi:
Como vocé organiza a pratica de ABP na disciplina?. Uma parcela de 80% dos respondentes
que ja trabalharam com a ABP disse organizar sua sala de aula em grupos de 3 a 5 alunos. A
questdo 23 buscou saber: Qual o produto resultante da utilizacdo da metodologia ABP?
Considerando que os docentes poderiam escolher mais de uma opcéo, as respostas indicaram
que os produtos gerados foram: (i) apresentacdes de projetos (61,2%); (ii) relatérios (49,6%);
(iii) atividades préaticas em laboratorio (33,5%); (iv) propostas de intervencdo social (23,1%);
(v) construcdo de prototipos (22,7%); (vi) desenvolvimento de aplicativos ou softwares
(16,9%); e (vii) consultoria (6,9%).

A pergunta 24 também permitiu que o respondente assinalasse mais de uma alternativa
de resposta a questdo ao ser perguntado: Quais as dificuldades enfrentadas na aplicacdo da
metodologia ABP? e, 0s principais obstaculos indicados para a aplicacdo da ABP foram: (i)
tempo demandado pelo docente para uma correta elaboracdo do problema (50%); (ii)
inexperiéncia na aplicacdo da metodologia ABP (49,6%); (iii) resisténcia, inseguranca ou falta
de autonomia dos alunos (41,5%); (iv) criacdo do problema que contemple adequadamente o
conteddo necessario (40,8%); (v) elevado nimero de alunos por turma (39,6%); (vi) dificuldade
de mensurar a aprendizagem individual dos alunos (35,8%); (vii) dificuldades de
relacionamento/participacdo em trabalho em equipe pelos alunos (35%); (viii) a carga horaria

das disciplinas é insuficiente (31,2%); (ix) insuficiéncia de insumos/infraestrutura/mecanismos
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para aplicagdo da metodologia ABP (23%); e (x) insuficiéncia de referéncias bibliogréficas de
aplicacdo de ABP na area onde atuo (15%).

Considerando que poderiam assinalar mais de uma opc¢éo, a questdo 25 foi: Quais 0s
ganhos de aprendizagem a metodologia ABP oferece para os alunos, considerando a futura
carreira profissional? As respostas dos docentes indicaram o0s seguintes ganhos: (i)
desenvolvimento de habilidades para trabalho em grupo (46,4%); (ii) maior autonomia (46%);
(iii) postura colaborativa (45,5%); (iv) conhecimento préatico (45,1%); e (v) treinamento para
uma postura profissional mais reflexiva e criativa (43,8%). Os resultados apresentados estédo de
acordo com o trabalho de Medeiro et al. (2018) segundo 0s quais a aplicacdo da metodologia
ABP no ensino profissional desenvolve as habilidades do século XXI (colaboracéo,

comunicacgdo, pensamento critico e criatividade).

4.1 Analise de correlagcbes nos posicionamentos dos respondentes

A Figura 5 ilustra as respostas da questdo 11 (Vocé ja utilizou a metodologia ABP em
sua pratica docente?) para cada regido do pais. Os dados apontam que os professores da Rede
Federal vinculados a unidades da regido Sudeste se destacam na utilizacdo da metodologia ABP
(50,6%), enquanto a regido centro-oeste apresenta o menor indice de insercdo dessa
metodologia na pratica docente (33,3%). A diferenca na integracdo da metodologia ABP, ao
analisarmos as respostas por regides brasileiras, pode estar relacionada a diferencas entre a
infraestrutura das instituicdes, ao acesso do corpo docente a cursos de formacdo em
metodologias ativas, a condi¢cdes de trabalho docente nas institui¢cbes de ensino dessas regides,
dentre outras hipoteses. Partindo dos dados aqui apresentados, essas hipdteses poderdo ser
melhor investigadas por pesquisas que tenham como objetivo investigar o porqué dessas

diferencas regionais na utilizacdo da metodologia ABP.
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Norte Nordeste Centro-oeste Sudeste Sul
u SIM a41,7% 48,9% 33,3% 50,6% 48,0%
= NAO 58,3% 51,1% 66,7% 49,4% 52,0%

Figura 5 - indices de utilizacdo da metodologia ABP, por regio brasileira
Fonte: Autores (2020).

Ja a Figura 6 representa as respostas a questdo 11 correlacionada as condicGes 1 e 2, que

sdo definidas como:

e Condicdo 1: Possui licenciatura ou cursos de complementacdo pedagdgica para
graduados + Possui especializacdo ou mestrado ou doutorado na area de ensino (em
geral);

e Condicao 2: Nao possui licenciatura ou cursos de complementacdo pedagdgica para

graduados + N&o possui especializacdo ou mestrado ou doutorado na area de ensino

(em geral).
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% Condigéo 1 Condiggo 2
= SIM 42,5% 54,5%
= NAO 57,5% 45,5%

Figura 6 - indices de utilizacdo da metodologia ABP por formagao académica em nivel de graduagéo e
pos-graduacgdo na area de Educacao
Fonte: Autores (2020).
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A maior utilizacdo da metodologia ABP na pratica docente aconteceu entre os docentes
da Rede Federal que ndo possuem licenciatura (ou complementacdo pedagdgica) e que também
ndo possuem especializagdo/mestrado/doutorado na area da educacdo (condicao 2).

H& aqui uma constatacdo importante da pesquisa: 0s dados revelam que os professores
que ndo sdo licenciados e/ou que ndo possuem formacgdo pedagdgica estdo mais propensos a
adotarem metodologias ativas em seus cotidianos de docéncia. Esse indicador abre a
possibilidade para hipdteses que poderdo ser esclarecidas em pesquisas e trabalhos futuros: (i)
durante a formagao académica, os licenciandos presenciam a utilizagdo de metodologias?; (ii)
a organizacdo curricular das licenciaturas evidencia como importante a formacgéo de professores
que saibam utilizar metodologias ativas em suas préaticas pedagogicas?; (iii) qual a motivacao
dos professores sem formacgéo na area de educacdo em adotar metodologias ativas em suas
praticas pedagogicas?; e, (iv) a organizacgéo curricular dos cursos técnicos integrados estimula
a utilizacdo das metodologias ativas apenas em disciplinas técnicas em detrimento daquelas
disciplinas tidas como do nudcleo de formacdo propedéutica (ou formacdo geral)? Outras
hipdteses poderdo ser trazidas a analise e, partindo dos dados aqui apresentados, poderao ser
esclarecidas por pesquisas subsequentes.

A Figura 7 apresenta as respostas dos docentes a questdo 6 (Qual sua carga horéaria
semanal de aulas, considerando todos os cursos em que vocé leciona atualmente?)
correlacionada com a questdo 11. Feita a correlacdo, observa-se que a maior utilizacdo da
metodologia ABP entre os professores da Rede Federal estd concentrada no grupo que

respondeu possuir carga horaria semanal de trabalho igual ou superior a 17 horas-aula semanais.

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Menor que 8 De8a12 De 13a 16 De 17a20  Maior que 21

horas-aula horas-aula horas-aula horas-aula horas-aula
semanais semanais semanais semanais semanais
uSIM 42,3% 44, 7% 46,7% 53,5% 52,9%
= NAO 57, 7% 55,3% 53,3% 46,5% 47, 1%

Figura 7 - Carga horaria semanal de aulas € a utilizagdo da metodologia ABP em atividades curriculares
Fonte: Autores (2020).
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A Figura 7 apresenta os indices trazidos pelas respostas colhidas junto aos professores
da Rede Federal. Segundo Ribeiro (2010), uma elevada carga horaria de aulas implica em uma
maior dificuldade para implementar metodologias alternativas diferentes da abordagem do
ensino tradicional. Todavia, diferentemente do que aponta Ribeiro (2010), os dados indicam
que, quanto maior a carga horaria de aulas do docente da Rede Federal, maior é a adocdo da
metodologia ABP em sua pratica docente.

Ja a Figura 8 apresenta a correlacdo entre a questdo 7 (Quais os tipos de disciplinas que
vocé leciona nos cursos técnicos integrados?) e a questdo 11. Correlacionando as respostas
colhidas no formulario, observa-se que a metodologia ABP encontra maior receptividade entre

os professores da Rede Federal vinculados a disciplinas da &rea Técnica Profissionalizante.

70%
60%

50%

40%

30%

20%

10%

0% .
’ A R Area Técnica
Area Propedéutica _ .
Profissionalizante
m SIM 40,7% 52,8%
= NAO 59,3% 47,2%

Figura 8 - Areas disciplinares de atuacao dos respondentes e a utilizagdo da metodologia ABP em suas
praticas pedagogicas
Fonte: Autores (2020).

Algumas hip6teses podem ser levantadas para justificar estes achados, dentre outras
possiveis: (i) a sobrecarga de horas-aula tem motivado o professor da Rede Federal a buscar
novas alternativas metodoldgicas para a sua pratica docente; (ii) docentes da area técnica e/ou
docentes com maior carga horaria semanal de aulas na Rede Federal estdo responsaveis por
disciplinas que acontecem em laboratérios e onde o trabalho com préticas desafiadoras e
projetos sdo mais frequentes; em muitas instituicbes de ensino, as aulas em laboratério
acontecem com fracionamento das turmas, ou seja, os alunos sdo divididos em grupos, fator
que resulta no aumento da carga horaria do docente para a disciplina (uma vez que a aula de

laboratdrio sera duplicada, triplicada etc.); (iii) docentes da area técnica que atuam em unidades
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da Rede Federal possuem formacdo académica onde o viés pratico pode, de alguma maneira,
incentivar ou mesmo privilegiar a ado¢do da ABP.

Um estudo mais detalhado dos projetos pedagdgicos e das matrizes curriculares dos
cursos, além de questionamentos especificos aos docentes da Rede Federal podera esclarecer
essas relacdes entre carga horéria semanal de trabalho, &rea das disciplinas e a (des)motivacdo
para o uso de metodologias ativas, incluindo a ABP.

A Figura 9 ilustra a correlagdo entre a questdo 11 e as condicdes 3 e 4, que sdo definidas
como:

e Condigéo 3: Docentes que tiveram contato com a metodologia ABP enquanto

alunos;

e Condicéo 4: Docentes que néo tiveram contato com a metodologia ABP enquanto

alunos.
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% Condig&o 3 Condicéo 4
mSIM 79,9% 34,4%
= NAO 20,1% 65,6%

Figura 9 - Experiéncia com a ABP enquanto estudante e utilizacdo da metodologia em sua atual
condic¢do docente
Fonte: Autores (2020).

A partir das respostas colhidas junto aos professores da Rede Federal foi possivel
identificar que professores que tiveram contato com a metodologia ABP enquanto estudantes
tendem a utiliza-la quando assumem a docéncia, provavelmente por terem experimentado os
beneficios de aprendizagem que a metodologia pode trazer.

Na Figura 10 fica evidenciada a correlacdo entre os docentes da Rede Federal que

responderam “Concordo totalmente” e “Concordo parcialmente” & questdo 17 (O campus onde
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leciona oferece oportunidades de treinamento/formacéo para a aplicacdo de metodologias ativas

de aprendizagem?) e a questao 11.

49% u SIM

NAO

Figura 10 - Relacdo entre possibilidades de treinamentos/formacdes ofertadas pelo campus e a inclusdo
da metodologia ABP nas praticas pedagdgicas dos docentes da Rede Federal
Fonte: Autores (2020).

Assim, observa-se que, mesmo entre 0s docentes que afirmam que suas instituicdes
oferecem oportunidades de treinamento/formacdo em metodologias ativas, pouco mais da
metade deles (51%) afirmaram adotar a ABP em sua pratica docente, e consequentemente, 49%
dos professores ndo utilizaram a ABP em sua pratica docente. Esses dados trazem a luz o fato
de que somente treinamento e formagdo ndo sdo suficientes para motivar a adocdo de
metodologias ativas nas praticas docentes da Rede Federal. Essa constatacdo aponta para a
necessidade de se investigar o quanto os projetos pedagdgicos das unidades da Rede Federal e
a propria gestdo dos campi tém estimulado a adocdo de metodologias ativas nas préaticas
pedagdgicas. Assim, treinamentos e formagdes podem resultar em praticas pedagodgicas
isoladas ou pouco articuladas entre os docentes; contudo, caso haja um direcionamento
institucional, os documentos oficiais e as praticas de gestdo conduziriam a um ambiente

propenso ao exercicio das metodologias ativas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia ABP foi inicialmente inserida em contextos de Ensino Superior e de pos-
graduacéo no Brasil. Com este estudo, procurou-se avaliar como essa metodologia esté inserida
no Ensino Médio profissionalizante ofertado pela Rede Federal, considerando os obstaculos
enfrentados na implementacdo de préaticas pedagdgicas que consigam contribuir para a
integracdo entre a formagdo técnica e a formacgdo basica nos cursos técnicos integrados ao

Ensino Médio. O estudo limitou-se a avaliar a aplicacdo da metodologia ABP na Rede Federal
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de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica brasileira e, para isso, contou com a
participacdo de professores que atuam em unidades desta rede em todas as regiées do pais.

Considerando o contexto de aplicacdo da metodologia ABP levantado no estudo, é
possivel afirmar que, apesar de, conceitualmente, as metodologias ativas de ensino serem bem
aceitas, existe uma dificuldade em inseri-las na pratica pedagodgica cotidiana. Como fatores que
facilitariam a adocéo da ABP nas unidades da Rede Federal, identificou-se o reconhecimento
de momentos oportunos para aplicacdo das metodologias ativas, especialmente em disciplinas
das areas técnicas, e de seus beneficios, assim como a inclusdo de a¢des de formacdo na érea.
Como fatores limitantes, observou-se que a organizacdo curricular dos cursos técnicos
integrados e a falta de um direcionamento institucional na ado¢do de metodologias ativas
dificultam a utilizacdo de ABP e criam lacunas na formacdo docente em relacdo a estas
metodologias.

Este estudo trouxe dados que apontam para uma percepcao da maioria dos docentes da
Rede Federal de que a adogédo de metodologias ativas traz beneficios ao processo de ensino e
aprendizagem, embora muitos dos respondentes ndo se considerassem preparados para aplica-
las. As questdes cotidianas de elevada carga horaria de trabalho e salas com nimero elevado de
alunos impactam na reducdo do tempo disponivel para a preparacdo das aulas, impedindo a
evolucdo, mudanca e autoavaliacdo das praticas docentes.

Dentre os participantes da pesquisa que ja incluiram a metodologia ABP em suas aulas,
a percepc¢do acerca dos ganhos de aprendizagem é tida como evidente, com possibilidade de
reflexos no percurso profissional dos alunos. Todavia, a falta de experiéncia em trabalhar com
a metodologia, em especial no que tange a elaboracdo de um problema adequado, é considerada
como um dos obstaculos a ser vencido pelos professores da Rede Federal. Além disso, 0 excesso
de carga horéria de trabalho dos professores da Rede Federal é também visto como um fator
que desmotiva a aplicacdo da ABP de maneira interdisciplinar, uma vez que seria necessario
conciliar rotinas de trabalho de professores e disciplinas. Assim, ao se falar em
multi/interdisciplinaridade, percebe-se que ainda € insuficiente o incentivo ao trabalho
multidisciplinar com a ABP nas unidades da Rede Federal.

Os dados deste estudo indicaram que os professores da Rede Federal que
experimentaram a ABP enquanto estudantes, por considerarem a metodologia como um
facilitador no processo de aprendizagem, replicam-na, agora, em suas praticas docentes e
qguando identificam que ela poderia facilitar o processo de aprendizagem dos seus alunos.
Também ficou evidente que os professores das disciplinas técnicas tém utilizado a ABP com

maior frequéncia em suas praticas pedagdgicas.
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Por fim, quase a totalidade dos respondentes indicou que hd momentos oportunos para
desenvolvimento de projetos que incluam a metodologia ABP nos cursos em que atuam, da
mesma forma que a maioria dos docentes afirmou necessitar de treinamento/formacéo para a
aplicacdo adequada da ABP. Essa constatacdo é importante para compreendermos as
potencialidades da implantacdo da metodologia ABP identificadas pelos préprios professores
nas instituicbes da Rede Federal em que trabalham, sendo que esses mesmos professores
reconhecem a necessidade de acbes de formacdo que estejam conjugadas com acdes
institucionais que incentivem a inclusdo de metodologias ativas nas praticas docentes, dentre
elas a ABP.

Alguns dados desse estudo apontam para fatores que motivam e outros que se mostraram
dificultadores para a adocdo da ABP em cursos técnicos integrados ao ensino médio ofertados
pela Rede Federal. Entendemos que esses dados sdo importantes subsidios para pesquisas
futuras que poderdo investigar como a formacdo docente, a infraestrutura, a organizacéo
curricular e a postura institucional favorecem ou dificultam a adocdo e exercicio desta

metodologia nas préticas curriculares nestes cursos.
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